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el trabajo de planificación en el área ciencias naturales ii:
Tratamiento del contenido. Aspectos claves para la construcción del conocimiento escolar en ciencias.
Introducción


El aspecto central que orienta el trabajo en la cátedra Ciencias Naturales II es la construcción del conocimiento escolar. A él se dedican los mayores esfuerzos, y para ello se profundiza en el análisis de diferentes núcleos que intervienen en sus procesos de producción: el conocimiento científico, las creencias - saberes populares sobre la realidad natural,  y los saberes de los profesores, en el contexto del aula y de la institución escolar. 

De las complejas interacciones y procesos de transposición entre estos y otros elementos, alumnos y profesores construyen la más diversa gama de episodios que denominamos clases de ciencias.

Este material de cátedra tiene como propósito colaborar con la elaboración y discusión de criterios para el trabajo de planificación de la tarea de enseñanza, atendiendo - por supuesto - a las visiones que compartimos respecto de las características del conocimiento escolar. (Ver Bibliografía y materiales de cátedra)

En el desarrollo del Área Ciencias Naturales II, las dimensiones que consideramos apropiadas analizar en el trabajo de planificación - entre las varias posibles -
 son aquellas que están vinculadas a:

· los procesos implicados en la selección y organización de los contenidos que se enseñarán 

· Los procesos implicados en la organización de las acciones de enseñanza


A la primera dimensión la denominamos Tratamiento del Contenido


A la segunda, Itinerario Didáctico.

Este documento centrará su análisis en el Tratamiento del Contenido.
Antes de comenzar con su desarrollo, es importante resaltar que:


- Las tareas de planificación en el contexto del aula deberían ser procesos que conjuguen aspectos individuales con aspectos institucionales, esto es  favorecer la organización de equipos de profesores que discutan qué y como van a enseñar




- El trabajo de planificación es, básicamente, la producción de una hipótesis, esto es, una serie de previsiones que nos permiten ofrecer a priori, ciertas razones y coherencia sobre las futuras tareas de enseñanza. Ahora bien, por este carácter de hipótesis, debemos comprender que el proceso de construcción del conocimiento escolar concreto que se desarrolle en el aula tendrá en parte, y por su propia naturaleza, cierta independencia de las previsiones  que puedan tomarse.


El tratamiento del contenido



El trabajo en esta dimensión  pretende superar las simplificaciones que suelen observarse en las tareas escolares respecto del   proceso de selección y organización de los contenidos


Para llevar a cabo esta tarea, se proponen una serie de aspectos que deberán ser desarrollados dentro de la dimensión propuesta.
· Razones acerca de la selección realizada
¿Por qué  ha seleccionado los contenidos, qué relevancia les atribuye? 
¿Permiten abordar un problema complejo? ¿Son disciplinares? 
¿Cómo se encuentran en el diseño curricular? ¿Qué propósitos tiene respecto de su enseñanza?
· El análisis disciplinar
¿Puede establecer en una red las relaciones conceptuales más importantes entre los conceptos seleccionados? 
¿Cuál es la bibliografía que utilizará? 
¿Puede determinar y diferenciar aspectos teóricos
 y empíricos implicados en los contenidos seleccionados?
¿Ha llevado a cabo los trabajos empíricos que propondrá a los alumnos?
· Sobre el conocimiento previo de los alumnos
¿Ha buscado investigaciones sobre las ideas o representaciones, explicaciones que brindan los niños a los fenómenos a estudiar?
¿Ha generado algún protocolo simple de preguntas o situaciones problemáticas para acceder a ideas o representaciones que posean un grupo de niños del ciclo para el cual está destinada esta planificación?

Luego del análisis, ¿Qué aspectos generales cree relevantes describir respecto de las ideas de los niños?

(Ej.: Es usual que los niños de esta edad...  ; a veces... ; etc.)

· Sobre las ideas básicas

¿A qué ideas básicas pretende que vayan evolucionando los sistemas de ideas y representaciones que tienen los alumnos sobre este contenido?

¿Ha revisado el nivel de generalidad o particularidad con el que están formuladas estas ideas básicas?

· Sobre el enfoque metodológico de la ciencia 
escolar y los valores

¿Qué metodología va a estimular para que los niños lleven a cabo? 

¿Aparecerán situaciones problemáticas? Desarrollos hipotético – deductivos? Caminos inductivos?

(Ej.: observaciones, bases empíricas, búsqueda de información, etc.) 

¿Qué valores cree que subyacen en el desarrollo de los contenidos que aprenderán los alumnos?

Bibliografía Básica
La indicada en la unidad tres del Módulo Bibliográfico
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� En el cursado del Taller III se abordarán otras dimensiones, como la evaluación de los procesos de enseñanza y de aprendizaje en el área de Ciencias Naturales 


� “Básicamente y detrás de la iniciativa de conocer el aspecto señalado, está la convicción de sostener que los contenidos que se enseñan en las escuelas son, por naturaleza, objeto de análisis y discusión institucional. Este carácter público que atribuimos al conocimiento que circula y se construye en las aulas lejos de jaquear o debilitar la autoridad de los maestros para decidir los contenidos a enseñar, la fortalece, al enmarcarla en ámbitos comunicativos en los cuáles se pueden ampliar los horizontes de la racionalidad,  de las justificaciones y  de la relevancia social del conocimiento a enseñar.” (Del documento “La enseñanza de las Ciencias Naturales en las escuelas primarias. Resultados y análisis de los datos aportados por los equipos directivos y discusiones  sobre posibles niveles de intervención”. Profesores del Área Ciencias Naturales del IFDC de Gral. Roca, IFDC - 2004) 








� Es importante entender que al determinar aspectos “teóricos” nos referimos por lo menos a dos clases, de naturaleza epistemológica diferente: por una parte, los modelos teóricos como la formación del universo o la evolución de las especies y por otra, aquellos aspectos empíricos pero “invisibles” en el trabajo del aula, por ejemplo la acción de las hormonas en los ciclos de desarrollo de los seres humanos





